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Wstep

W kazdym rozwijajacym si¢ spoleczeristwie, niezaleznie od po-
ziomu cywilizacji i kultury, dzieci stanowig bardzo wazny podmiot
troski i zapobiegliwosci rodzicéw, a takze zorganizowanego systemu
wychowania oraz ksztalcenia. Istotne znaczenie w ich rozwoju, wy-
chowaniu i funkcjonowaniu oprécz srodowiska rodzinnego odgry-
waja dwie placéwki oswiatowe — przedszkole i szkola, ktére swoim
wieloaspektowym i wielostronnym oddziatywaniem przyczyniaja sie
do ksztaltowania dziecigcej osobowosci oraz przygotowuja uczniéw
do dalszego Zycia w demokratycznym spoleczenstwie. Wychowanie
wobec dynamicznych zmian kulturowych, spotecznych, ekonomicz-
nych ulega monolitycznej metamorfozie w rodzinie, przedszkolu
i szkole. Post¢pujaca globalizacja, silnie akcentowana technologiza-
cja wspdlczesnego spoleczenstwa, iluzja wolnosci i permisywizmu,
zanik wartosci aksjologicznych i autorytetéw, restrukturyzacja ro-
dzin, eurosieroctwo, patologie spoleczne oraz brak wlasciwej kon-
cepcji wychowania to powazne dylematy ponowoczesnego $wiata,
w ktérym wykreowanie jednostki na dobrg, zyczliwg i sprawiedliwg,
a zarazem pelnomocng, samodzielng i krytyczng jest dla rodzicéw,
wychowawcéw i nauczycieli wielkim i trudnym wyzwaniem. Ro-
dzina, przedszkole i szkola jako aktywne srodowiska wychowawcze
powinny pamieta¢ o tym, ze majg wspdlny cel — dobro jednostki.
Ich zadaniem jest prowadzi¢ ucznia krok po kroku ku sukcesom wy-
chowawczym, nawet niewielkim, ktére pomoga przelamac Ik, stres,
pomoga odzyskaé wiar¢ we wlasne sily, w ludzky zyczliwosé oraz
nauczy¢ go tolerancji i altruistycznego poszanowania innych oséb.
Przygotowany tom oscyluje wokél problematyki zachodzacej ,tu
i teraz”, wigze si¢ z wychowaniem i ksztalceniem jednostki w rodzi-
nie, przedszkolu i szkole, dotyczy wieloaspektowosci i wieloplasz-
czyznowosci jej ujeé, stanowi interdyscyplinarng refleksje poznawcza.
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Réznorodnos¢ zaprezentowanych tekstéw w trzech rozdziatach i ich
interesujgca analiza §wiadcza o doglebnym zainteresowaniu podej-
mowanym tematem wszystkich Autoréw, ktérzy w sposéb niezwy-
kle interesujacy zapoznaja czytelnika z teoretycznymi, praktycznymi
i empirycznymi kontekstami.

Publikacja sklada si¢ z trzech czgsci. Pierwsza cz¢s¢ dotyczy dzia-
tan wspomagajacych rozwdj dziecka w przedszkolu. Wiek przed-
szkolny to okres intensywnego tempa rozwoju, ktérego harmonijny
przebieg oddzialuje na pézniejsze lata zycia i funkcjonowania jed-
nostki. Wychowanie w tym czasie powinno polega¢ na dostarczaniu
bodzcéw stymulujacych, wspomaganiu rozwoju dziecka we wszyst-
kich jego sferach, tj. fizycznej, umystowej, spoleczno-emocjonalne;j,
wyréwnywaniu brakéw rozwojowych, spowodowanych réznymi
przyczynami i uwarunkowaniami. Wspomniang cze¢s¢ otwiera inte-
resujgcy artykul M. Brastawskiej-Hague, w ktérym zostal zaprezen-
towany indywidualny program pracy terapeutycznej, prowadzonej
w poradni psychologiczno-pedagogicznej z dzieckiem czteroletnim,
wykazujacym deficyty rozwojowe, cechy autyzmu i zaburzenia mowy.
Autorka rzetelnie przedstawila procedure diagnozowania rozwoju,
formy pomocy i wsparcia, zalozenia programowe, analiz¢ przypadku
oraz bardzo ciekawe wyniki skutecznosci podejmowanych dwulet-
nich dziatani zespotu specjalistéw. Tematem wspomagania rozwoju
mowy dziecka zajela si¢ Beata Wolosiuk, ktéra zachgca czytelnika
do refleksji nad uwarunkowaniami genetycznymi mowy, rolg srodo-
wisk: rodziny, przedszkola i szkoly w jej rozwoju, ich zorganizowa-
nych i zamierzonych dzialan. Proponuje ciekawe ¢wiczenia, wska-
zuje takze na instytucjonalng wspélprace rodzicéw w stymulowaniu
komunikacji werbalnej ich dziecka. Diagnoza i stymulowanie roz-
woju dzieciecych zdolnosci to kolejne kwestie podejmowane przez
Matgorzate Kwasniewska. Kazde dziecko stanowi niepowtarzalng
i odrebng jednostke o okreslonej strukturze osobowosci, wymaga
swoistego, indywidualnego podejscia i traktowania, okreslenia jego
mocnych i stabych stron. Autorka, opierajac si¢ na teorii inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera, proponuje narze¢dzie diagnozujace
zdolnosci przedszkolakéw, ktére ulatwi nauczycielowi indywiduali-
zowad ich zréznicowany rozwéj. Adaptacja dziecka do przedszkola
ma ogromny wplyw na dalszy jego rozwéj oraz proces wychowania
i funkcjonowania w zyciu. Sposoby radzenia sobie z nowg sytuacja,
jaka jest péjscie do nowej placéwki, nawyki, jakie wéwcezas si¢ ksztal-
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tuja, pierwsza samoocena dziecka zwigzana ze sprawdzeniem swojej
samodzielno$ci i sprawnosci, a przede wszystkim wsparcie rodzicéw
jako partneréw adaptacyjnych, decyduja o radzeniu sobie i powodze-
niach w czasie kolejnych — nowych sytuacji szkolnych. Priorytetows
role rodzicéw w przygotowaniu dziecka do pelnienia funkeji przed-
szkolaka oraz czynniki ulatwiajgce i utrudniajace proces adaptacji na
przyktadzie badari empirycznych przedstawiaja Martyna Szczotka
i Katarzyna Szewczuk. Autorki zwrécily szczegélng uwage na za-
angazowanie rodzicéw w ten proces, ich dzialalno$¢ w tym zakre-
sie oraz na opini¢ dotyczaca zaje¢ adaptacyjnych oferowanych przez
placéwke. Wystepujace problemy emocjonalne u dzieci w wieku
wezesnoszkolnym spowodowane réznymi przyczynami, w szczeg6l-
nosci logopedycznymi, sa tematem artykutu Weroniki Pudetko, ktéra
przeprowadzajac badania empiryczne, wykazala zaleznosci pomie-
dzy zaburzeniami emocjonalnymi a zaburzeniami mowy, uzyskujac
niezwykle interesujace wyniki. Dzieci z zaburzeniami logopedyczny-
mi muszg si¢ zmierzy¢ z takimi problemami jak: niepokéj, poczucie
nizszej wartosci, osamotnienie w grupie. Oczekuja one wsparcia ze
strony rodziny, nauczycieli, logopedéw.

W drugiej czesci publikacji zatytulowanej Wybrane sposoby od-
dzialywari wychowawczych, dydaktycznych i profilaktycznych w przed-
szkolu i szkole na uwage zasluguje tekst Mariana Bursztyna dotyczacy
znaczenia warto$ci w wychowaniu dziecka, ktére moga by¢ ujmowa-
ne jako cenne, godne pozadania i wyboru, wazne oraz doniosle, sta-
nowigce cel ludzkich dazeri. Dla wychowania stanowia one kategorie
aksjologiczng, ktéra pomaga jednostce odnalezé wlasciwa orientacje
w tym, co jest dla niej i dla spoleczenistwa istotne oraz cenne. Warto-
§ci maja nie tylko charakter subiektywny, ale wyznaczone s3 przez
obiektywne wlasciwosci. Od najmlodszych lat nalezy u wychowanka
ksztaltowaé system wartosci, przygotowaé go do samego poznania
istoty wartosci i wolnego ich wyboru. Autor stusznie podkresla
w tym wzgledzie najwazniejsza rol¢ rodziny, ktéra jako naturalne
srodowisko wychowawcze musi o to zadbaé. Wspélezesnie obserwu-
je sie w niej kryzys wartosci, szereg dewiacyjnych zachowan, lesefe-
rystyczne wychowanie, zaspokajajace tylko potrzeby materialne,
a zaniedbujace duchowe, anemie¢ emocjonalna, relatywizacj¢ wartosci
oraz filozofig pozornego, tatwego zycia. Szkole, jako placéwke oswia-
towsa stojaca wobec wielu negatywnych zjawisk, zagrazajacych har-
monijnemu rozwojowi ucznia, na podstawie badaii empirycznych
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w srodowisku wiejskim i miejskim przedstawit Ireneusz Switata. Au-
tor zwrdcil uwage na kryzys wartosci i autorytetéw, wychowanie za-
programowane na sukces o typowym wymiarze behawiorystycznym.
Z artykutu dowiadujemy si¢ o rodzajach zachowan ryzykownych,
wystepujacych u dorastajacych uczniéw z gimnazjum, ich diagnozie,
przyczynach, uwarunkowaniach i profilaktyce, o strategiach profilak-
tycznych, konstruowaniu programéw profilaktycznych i ich wnikli-
wej analizie oraz o wspélpracy szkoly z rodzicami. W problematyke
obecno$ci muzyki w wychowaniu i jej znaczenia w §rodowiskach:
rodzinnym, przedszkolnym i szkolnym wprowadza Malgorzata Lu-
bieniecka. W bardzo koherentny sposéb interpretuje tak istotne we
wspélczesnym $wiecie relacje czlowiek — muzyka — wychowanie.
Przedstawia zalozenia, metody, formy i twércéw wychowania mu-
zycznego oraz nurty: estetyczno-pedagogiczny i muzyczno-dydak-
tyczny. Interesujaca czeécia publikacji jest ukazanie rodziny jako
podmiotu w rozwijaniu pickna $wiata muzyki, kreatora percepcji
muzyki, rozwijanie zainteresowania muzyka, muzykalnoscia, troska
o rozwdj artystyczny dziecka i kultywowanie tradycji muzycznych.
W przedszkolu oraz szkole istotne jest scalanie obszaru aktywnosci
muzycznej z potrzebami, potencjalem uzdolnien muzycznych, zain-
teresowaniami dzieci oraz dgzenie do tego, aby muzyka stala si¢ dla
nich cenng warto$cig. Poprzez $piew, stuchanie muzyki, éwiczenia
i zabawy rytmiczne, zajecia muzyczne i ich formy, gre na instrumen-
tach, swobodng improwizacj¢ w tych placéwkach wdrazamy do ak-
tywnego uczestnictwa w zyciu muzycznym, rozwijamy wrazliwosé
muzyczng oraz réznego rodzaju predyspozycje muzyczne. Autorka
odwoluje sie¢ takze do twércéw Krakowskiej Koncepcji Wychowania
Muzycznego, ktérzy na podstawie psychologii, teorii i praktyki pe-
dagogiki muzyki oraz estetyki przeprowadzili szereg badari dotycza-
cych wykorzystania na zajeciach skutecznych metod nauczania mu-
zyki. Pracg nauczyciela z uczniem zdolnym, jego predyspozycjami
w tym zakresie, nowymi wyzwaniami oraz diagnoza dziecigcych
uzdolnieri i doborem wlasciwych metod pracy zajeta si¢ Anna Ko-
walczyk. Jej badania empiryczne przeprowadzone w podkrakow-
skich szkolach wskazujg przede wszystkim na ukierunkowanie pro-
filu dziecigcych uzdolnien, dzigki ktérym wysoki poziom rozwoju
struktur poznawczych, inteligencji, twérczej wyobrazni oraz profe-
sjonalizm i talent pedagogiczny nauczyciela, doskonalenie i do-
ksztalcanie, indywidualizacja potrzeb uczniéw zdolnych, dobér tresci
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oraz praca w grupach i niekonwencjonalne rozwigzania zapewnig
sukces edukacyjny w tym zakresie. Magdalena Grochowalska z kolei
prezentuje wybrane uwarunkowania procesu wychowania dzieci
w wieku przedszkolnym, zwraca szczegélng uwage na role nauczy-
ciela i jego kompetencje zawodowe w zakresie organizowania spo-
tecznego $rodowiska wychowawczego w placéwee przedszkolne;.
Poprzez niezwykle ciekawe badania empiryczne dotyczace zobowig-
zai wychowawczych nauczycieli wobec dziecka w przekonaniach
studentéw edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej Autorka uzy-
skata opis ich indywidualnych przekonan, ktére w przysziosci beda
wyznaczaé sposoby organizowania spolecznej przestrzeni wycho-
wawczej. Poznala réwniez opinie na temat ich swoistego umiejsco-
wienia przyszlych nauczycielek edukacji przedszkolnej i innych oséb
w §wiecie spolecznym przedszkola oraz rodzaje wzorcéw optymal-
nych dziatan przez nich przyjmowanych. Istote stanowilo przy tym
wyznaczenie odpowiednich zadan, elastyczno$¢ ich rozwiazywania,
wielostronno$é¢ oddzialywarn w relacjach wychowanek — wychowaw-
ca, wywolywanie zmian w samym wychowanku i ksztaltowanie jego
osobowosci. Wielkie zainteresowanie czytelnika niniejszej publikacji
moze wywola¢ artykul Krystyny Chalas na temat cierpienia dzieci
i miodziezy, ujetego z perspektywy aksjologiczno-dydaktycznych za-
dan nauczyciela. Cierpienie zostalo przedstawione jako holistyczny,
wielostronny element egzystencji czlowieka. Jako jednostkowe, oso-
biste doswiadczenie, dynamiczne i glgbokie, wieloaspektowe i wielo-
wymiarowe jest faktem oczywistym i powszechnym, moze by¢ czyn-
nikiem rozwoju osobowosci i duchowosci. Autorka wskazuje tutaj na
zrédla cierpienia we wszystkich jego aspektach, na zlozono$¢, rodza-
je, przyczyny oraz okresla postawe wobec cierpienia. Dla dzieci
i mlodziezy stanowi ono ze wzgledu na wiek rozwojowy bolesne,
intensywne do$wiadczenie o wymiarze zewngtrznym, tj. smutek,
zmartwienie, zal, bl fizyczny, oraz o wymiarze duchowym, wymaga-
jacym kunsztu pedagogicznego, poznania rozmiaru i przyjecia odpo-
wiedniej postawy. W tym kontekscie Krystyna Chatas wymienia sze-
reg szczeg6lowych zadani dla nauczyciela. Problematyke integralnego
wychowania dziecka w edukacji wezesnoszkolnej, w jej aspekcie teo-
retycznym i praktycznym, podejmuje Marta Buk-Cegielka, opierajac
si¢ na podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla pierwszego
etapu edukacyjnego. Odwolujac si¢ do nadrzednego celu edukacji
wezesnoszkolnej, czyli wspomagania rozwoju w zakresie poszczegdl-
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nych sfer, podkresla wszechstronnos¢ i mozliwosci ich integrowania
z sobg. Postugujac si¢ warstwicowg teorig rozwoju i wychowania
S. Kunowskiego, dokonuje analizy, poszukujac jednoczesnie odpo-
wiedzi na szanse i poziom integralnego wychowania, jakie stwarza
realizacja aktualnej podstawy programowej w klasach I-I1I szkoly
podstawowej. Wspélczesny nauczyciel musi sprostaé wymaganiom
dzisiejszych czaséw i podja¢ wysitek rozwijania umiejetnosci ucz-
niéw w zakresie komunikowania si¢ w réznych sytuacjach edukacyj-
nych i spolecznych. Od poziomu i skutecznosci komunikowania
zaleze¢ bedzie w przysziosci jakos¢ funkcjonowania jednostki.
Wzajemne porozumiewanie sie, przekazywanie mysli, uczué, wie-
dzy pomiedzy podmiotami procesu edukacyjnego oraz przygotowa-
nie uczniéw do samodzielnego podejmowania dialogu, rozwiazywa-
nia probleméw, ksztaltowania umiejetnosci i nawykéw oraz
warto$ciowania i oceny poprzez dialog wplywaja na aktywnosé
w negocjacjach dotyczacych rozumienia pojgé i réznych sytuacji
matematycznych. Nowy wymiar komunikacji na zajeciach z eduka-
¢ji matematycznej, popartych badaniami empirycznymi, zaprezen-
towaly Beata Bugajska-Jaszczolt i Monika Czajkowska. Autorki
wskazujg na typowo behawiorystyczne podejscie nauczyciela do
rozwijania swoistych umiej¢tnosci komunikacyjnych ucznia na tym
obszarze edukacyjnym, na bariery oraz brak konstruktywnego pro-
wadzenia dialogu, dawania szansy uzyskania wielostronnego poro-
zumienia oraz na niemozno$¢ ujawniania swoich realnych pogladéw
matematycznych, dazen, wyjasnien i sadéw. Zastanawiajg si¢ nad
racjonalng organizacja i planowaniem pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej z tego obszaru, podjeciem odpowiednich dziatan zapew-
niajgcych skutecznosé wielokierunkowej komunikacji matematycz-
nej. Anna Steliga w interesujacy sposéb przedstawia rysunek jako
badawcza metode projekcyjng, technike ,Dom — Drzewo — Osoba”,
ktérg stosuje si¢ w pracy z dzie¢mi w celu ich uwewnetrznienia sig,
spostrzegania samego siebie i innych, budowania wlasnej tozsamo-
§ci i wzajemnych relacji. Stan emocji, przezy¢, mysli, umiejetnosci
motorycznych odzwierciedla w duzym stopniu dzieciecy rysunek,
a zaprezentowana technika pozwala na okreslenie poziomu integro-
wania osobowosci, dojrzalosci oraz efektywnosci podejmowania sa-
modzielnych dzialan. Kazdy element ma istotne znaczenie, ukazuje
sytuacje rodzinne i role zyciowe, cechy osobowosciowe, konkretne
sytuacje i swoiste odczucia.
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Wielokierunkowe zmiany strukturalne, organizacyjne, progra-
mowe i metodyczne w przedszkolach i szkolach oraz ich dynamika
staly si¢ podstawa do przedstawienia trzeciej czgsci tomu. Dyskusje
i polemiki wsréd nauczycieli, rodzicéw, pracownikéw naukowych,
o$wiatowych, pedagogéw, psychologéw, a takze innych oséb zain-
teresowanych tematem wychowania dziecka w prezentowanych sro-
dowiskach $wiadczg o jego priorytetowym znaczeniu i motywuja do
krytycznych refleksji pedagogicznych.

We wspélczesnym swiecie dziecko jest pod opieka wychowaw-
c6w i nauczycieli, ktérzy staja si¢ inicjatorami pracy dydaktyczno-
-wychowawczej w szkole, tworzac jej wizerunek edukacyjny. Od na-
uczyciela wymaga si¢ zatem profesjonalizmu, kompetencji, talentu
pedagogicznego, odpowiednich cech osobowosciowych sprzyjajacych
dziecku i jego adaptacji do nowego $rodowiska, twérczosci oraz in-
nowacyjnego podejscia do procesu nauczania i wychowania. Urszula
Ordon i Izabela Ordon ukazuja portret wspélczesnego nauczyciela,
stojacego w obliczu takich zmian. Jest on niepewny wlasnych moz-
liwosci i nie znajduje potwierdzenia swoich wartosci, zwlaszcza ze
ciggle pojawiaja si¢ nowe wyzwania, obowigzki i problemy do roz-
wigzania. Zawéd nauczyciela wedlug Autorek staje si¢ podatny na
deformacje, takie jak: rutynizacja dzialari oraz utrata dystansu do
wiasnych zachowan. Nauczyciel ma do pokonania wiele przeszkéd
i trudnosci. Jako prawdziwy wychowaweca jest nie tylko zwyktym po-
srednikiem mig¢dzy wiedza i uczniem, migdzy programem naucza-
nia i wychowaniem ucznia, lecz jednostka wychowujacg, ktéra uczy
i przekazuje wartosci swoim stylem, swoimi manierami, swoja oso-
bowoscig i zaangazowaniem. Wielokulturowos¢ jako nowe wyzwa-
nie dla edukacji przedszkolnej oraz jako model edukacji otwartej na
odmiennos¢ kulturowy i interakcje przedstawiajg Joanna Lendzion
i Aleksandra Dyminska. Migdzykulturowosci czy wielokulturowosci
nie uznaje si¢ za nowy atrybut ksztaltowania wspéiczesnego spo-
teczenstwa, ale jednak dokonujace si¢ przemiany spoleczne, ekono-
miczne i polityczne, kryzysy, wojny, mozliwosci komunikacyjne sa
nastepstwem zréznicowania kulturowego. Wychowanie mozna uj-
mowaé¢ w tym wzgledzie jako przygotowanie do pracy i zgodnego
wspolzycia w spoleczeristwie etnicznego pluralizmu. Zakres dziatan
powinien obejmowaé: programy edukacyjne, nauczanie bilingwal-
ne i bibliokulturowe, model edukacji w §rodowisku zamieszkania
oraz wielokulturowe kompetencje dzialania. Silnie akcentuje takze
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wspélistnienie, wzajemne wzbogacenie si¢ kultur, ktérych podsta-
wa jest rozwijanie wlasnej tozsamosci kulturowej, tolerancji oraz
ksztaltowanie postawy otwartosci na wszelka inno$¢ drugiego czto-
wieka. Istotne jest takze przygotowanie do poszanowania, akceptacij,
twérczego wyeksponowania réznic w obrebie wiasnej spoleczno-
§ci, a takze w odniesieniu do o0séb z innego kraju. Jak podkreslaja
Autorki, réznorodnos¢ wielokulturowg poznaja juz dzieci w wieku
przedszkolnym, w ktérym stopniowo nabywaja umiejetnosci na-
wigzywania i utrzymywania kontaktéw z réwiesnikami, dorostymi,
osobami niepelnosprawnymi, przedstawicielami innej narodowosci
i rasy. Coraz czesciej zwraca si¢ uwage na skltadniki wielokulturo-
wosci: empatie, serdecznosé, elastycznos¢ rél, szacunek, postawe in-
terakcyjna, tolerancje dla niejednoznacznosci, umiejetnosci, takie
jak znajomo$¢ jezykéw obcych oraz komunikowanie sie. Wszelkie
dzialania edukacyjne zwigzane z miedzykulturowoscia i wielokultu-
rowoscig powinny sprzyja¢ takiemu rozwojowi jednostek, ktére beda
stawaly sie $wiadomymi i twérczymi czlonkami wspédlnot, poczy-
najac od rodzinnej i regionalnej, az do europejskiej i swiatowej, ot-
wartymi na odmienno$¢ kulturows i wszelkie interakcje. Zaréwno
wielo$¢ réznych kultur, jak i mozliwos$¢ wspélnego bycia obok siebie
pomimo réznic, wspdlpraca, wspéldziatanie, umiejetnosé tolerancji,
otwarto$¢ na odmienno$¢ pomagaja dzieciom w lepszym zrozumie-
niu podobienstw i odmienno$ci narodowosciowych. Na edukacyjne
i wychowawcze aspekty ksztalcenia we wspélczesnej szkole muzycz-
nej zwraca uwage Joanna Jemielnik. W zwigzku ze zmianami doty-
czacymi powstania nowych mediéw i powszechnym zjawiskiem re-
mediacji wystepuja przeobrazenia w swiadomosci odbiorcéw sztuki
muzycznej. Szkola muzyczna to miejsce przygotowujace dzieci do
$wiadomego uczestniczenia w zyciu muzycznym, miejsce, w ktérym
rozwijaja one artystyczna osobowos¢, zdolnosci i zainteresowania
muzyczne oraz swoiste pasje muzyczne. Podjecie w niej ksztalcenia
muzycznego stawia rodzicéw przed wieloma wyzwaniami edukacyj-
nymi i wychowawczymi oraz stwarza wiele réznorodnych proble-
moéw. Autorka proponuje skonstruowanie programéw dla uczniéw
o réznych predyspozycjach i zdolnosciach muzycznych, zachecajac
przy tym do aktywnosci muzycznej, podejmowania wielu zadan
artystycznych, wzajemnej wspélpracy i wspélnego muzykowania.
W polityke edukacyjna wprowadza czytelnikéw artykul Dominiki

Jagielskiej, ktéra ukazuje problemy wspélczesnej edukacii szkolnej,
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funkcjonujace w $§wiadomosci politykéw nalezacych do czterech
partii: PiS, PO, PSL, SLD, majacych istotne znaczenie dla zycia
publicznego w latach 2007-2012. Autorka uwaza, ze fundamentem
podejmowania decyzji o kierunku pozadanych zmian jest diagno-
za stanu zastanego, czyli wszelkiej dzialalnosci zorganizowane;j,
w tym przypadku dziatalnosci politycznej. Edukacja obejmuje ogét
wielowymiarowych dzialaii oraz proceséw stuzacych wychowaniu
i ksztalceniu oséb czy grup spolecznych. Jest to proces wielostronny,
wielofunkcyjny, interdyscyplinarny i nieustanny. Oddziatuje na jed-
nostke oraz stanowi komponent wyposazenia jej w wiedz¢ i umie-
jetnosci. Edukacja szkolna wymaga zatem zmian, ktérym podlega.
Jej rzeczywisty obraz w dobie reformowania oraz programy wybor-
cze zostaly poddane wnikliwej analizie. Oceniono przede wszyst-
kim w kilku obszarach sytuacje wspélczesnej edukacji szkolnej,
ktéra niestety w ujeciu tych partii nie napawa optymizmem. Ksiagdz
Radostaw Chalupniak oscyluje wokét wspétezesnego kryzysu wy-
chowania, ktéry ujawnia si¢ w dowolnej interpretacji zasady neu-
tralno$ci $§wiatopogladowej. Przedstawia wieloznaczno$¢ pojecia
neutralnodci $wiatopogladowej, spory woké! niej oraz jej implikacje
w teorii i praktyce dla wychowania odbywajacego si¢ w srodowisku
szkolnym. Autor twierdzi, Ze mimo chaosu wartosci i zasad, réznych
form czy préb deprecjonowania wychowanie katolickie jest aktual-
na, cieckawg i znaczaca propozycja dla rozwoju dziecka. W swoich
interesujacych rozwazaniach odwoluje si¢ do koncepcji odizolowa-
nia dzieci od wplywéw $wiatopogladowych, filozoficznych czy reli-
gijnych J.J. Rousseau, zasady neutralnosci $wiatopogladowej szkoly
w ujeciu B. Milerskiego. Szkota to przede wszystkim miejsce odpo-
wiedzialnosci §wiatopogladowej i edukacji aksjologicznej, miejsce na
otwarto$¢ jej rozumienia, a nie na zamknigty sposéb pojmowania.
Ostatnim artykulem zamykajacym ten tom jest przyblizenie czytel-
nikom przez Jowite Berdzik postaci Janusza Korczaka jako nauczy-
ciela wszech czaséw. Jego pedagogika jest typem liberalnej refleksji
o wychowaniu, opartej na idei sumienia i autoodpowiedzialnosci,
uwolnionej od przesadnego moralizmu. Autorka, przedstawiajac
jego dzialalno$¢, zasady wychowania dzieci, podkresla uniwersalnos¢
Korczakowskich idei oraz ukazuje wizj¢ nauczyciela — opiekuna —
wychowawcy, ktéry rozumie potrzeby dzieci, wnika w ich wewngtrz-
ny $wiat, poznaje ich zainteresowania i marzenia, inspiruje do dia-
logu i wszelkich dzialan, dbajac w duzym stopniu o jakos$¢ edukacji.
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Odnosi si¢ do profesjonalizmu i talentu pedagogicznego nauczycieli,
ich predyspozycji do wykonywania tego zawodu, podkresla cechy
osobowosciowe oraz zasadg partnerstwa i solidarnosci w wychowa-
niu. Zwraca szczeg6lng uwaga na kompetencje i twérczos¢ oraz wol-
no$¢ wychowankéw i wychowawcy.

Mamy nadzieje, ze teksty zaprezentowane w niniejszym tomie
przynajmniej w czgsci stang si¢ podstawa do podjecia dyskursu peda-
gogicznego na temat wychowania dziecka w réznych $rodowiskach
naukowych, na konferencjach, seminariach, debatach, wzbogaca wie-
dz¢ nauczycieli praktykéw, studentéw studiéw pedagogicznych, stu-
chaczy studiéw podyplomowych, konsultantéw metodycznych oraz
innych oséb zainteresowanych tg niezwykle interesujaca i ciagle ak-
tualng problematyka.

Jolanta Karbowniczek



CZESC I

Dziatania wspomagajace
rozwoj dziecka
w przedszkolu



Mirostawa Brastawska-Haque
Lubelska Szkota Wyzsza w Rykach

Woczesne
wspomaganie
rozwoju
dziecka

W artykule przyblizono forme zaje¢ terapeutycz-
nych, ktéra jest wczesne wspomaganie rozwoju
dziecka. Wezesne wspomaganie rozwoju to interdy-
scyplinarne podejscie umozliwiajace objecie specja-
listyczng opieka dziecka i jego rodziny. Zajecia tego
typu sa prowadzone od czasu wykrycia deficytéw
rozwojowych do czasu rozpoczecia przez dziecko
nauki w szkole. Ponadto, oméwiono procedure diag-
nozowania rozwoju oraz przedstawiono zalozenia
programowe pracy terapeutycznej. Zaprezentowano
takze efekty dwuletniej pracy zespolu specjalistéw:
psychologa, pedagoga i logopedy z dzieckiem z de-
ficytami rozwojowymi realizowanej w poradni psy-
chologiczno-pedagogiczne;.

dziecko, wezesne wspomaganie, rozwdj, terapia, za-
burzenia rozwojowe

Article introduces a form of therapeutic activities
with young children, which is to support early child
development. Early support of development of an
interdisciplinary approach allowing the extension
of specialist care of the child and his family. Such
classes are taught from the time of detection of de-
velopmental deficits in a child until they start school.

Early

Support

of Child
Development

Streszczenie

Stowa kluczowe

Summary
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In addition, the article discusses the procedure for
diagnosing the child and the assumptions of the
therapeutic work program. It also presents the ef-
fects of two years of work by a team of specialists:
a psychologist, a teacher and a speech therapist with
a child with developmental disabilities realized in

psychological and pedagogical counseling.

Keywords  toddler, early support, development, therapy, devel-
opmental disorders

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 3 lutego 2009
roku' szczegélowo okresla warunki organizowania wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka. Wezesne wspomaganie rozwoju
dziecka najczesciej rozumiane jest jako wszechstronna stymulacja
jego rozwoju psychofizycznego. Stymulacja rozwoju matego dziec-
ka to natomiast §wiadome, systemowe oddzialywanie specjalistéw
i srodowiska rodzinnego na wszystkie jego sfery poznawcze w celu
optymalnego niwelowania skutkéw zaburzen?.

Wezesne wspomaganie rozwoju moze by¢ realizowane w szko-
tach, przedszkolach, poradniach psychologiczno-pedagogicznych,
w osrodkach opieki zdrowotnej, rehabilitacyjnych itp. Warunkiem
prowadzenia tego typu zajeé jest mozliwosé realizacji wskazan
zawartych w opinii o wczesnym wspomaganiu rozwoju dziecka,
tj. odpowiednio przygotowani specjalisci, wiasciwa baza dydak-
tyczno-rehabilitacyjna. Specjali$ci prowadzacy zajecia z dzieckiem
tworzg tak zwany zespol wezesnego wspomagania rozwoju dzie-
cka. Zespdt jest powolywany przez dyrektora placéwki, ktéry naj-
czedciej jest takze koordynatorem pracy zespolu. W sktad zespo-
tu wchodza osoby posiadajace przygotowanie do pracy z malymi
dzie¢mi o zaburzonym rozwoju psychoruchowym. Zwykle jest to

1

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 lutego 2009 r.,
Dz.U. nr 23, poz. 133.

2 Por.]. Cieszyniska, M. Korendo, Wezesna interwencja terapeutyczna, Krakéw

2013, s. 15.
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pedagog (w szczegdlnosci: oligofrenopedagog, surdopedagog, ty-
flopedagog), psycholog, logopeda i inni specjalisci — w zaleznosci
od potrzeb dziecka i jego rodziny (czgsto jest to takze rehabilitant).

Do zadan zespolu nalezy przede wszystkim opracowanie i re-
alizowanie z dzieckiem i jego rodzing indywidualnego programu
wezesnego wspomagania oraz analizowanie skutecznosci podejmo-
wanych dzialan. Indywidualny program jest tworzony na podstawie
opinii o wezesnym wspomaganiu rozwoju, ktéra jest wydawana na
wniosek rodzicéw (badz prawnych opiekunéw dziecka) po badaniu
dziecka w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Do wniosku do-
laczana jest takze dokumentacja lekarska o stanie zdrowia dziecka.
W opinii zawarta jest diagnoza medyczna, psychologiczna, peda-
gogiczna i logopedyczna, wskazane s3 odpowiednie formy udziela-
nej pomocy dziecku i rodzinie oraz zawarte jest uzasadnienie decy-
zji Zespoltu Orzekajacego o wydaniu opinii o potrzebie wezesnego
wspomagania rozwoju dziecka.

Zajecia w ramach wczesnego wspomagania rozwoju organizuje
sie w wymiarze od czterech do o$miu godzin w miesigcu, w zalez-
nosci od mozliwosci psychofizycznych i potrzeb dziecka. Zajgcia
prowadzone s3 indywidualnie z dzieckiem i jego rodzing. Dzieci,
ktére ukonczyly trzeci rok zycia, moga uczestniczy¢ w zajeciach
grupowych liczacych dwoje lub troje dzieci z udzialem ich ro-
dzin. Wspieranie rodziny polega na udzielaniu pomocy w zakre-
sie ksztaltowania postaw i zachowan pozadanych w kontaktach
z dzieckiem, wzmacnianiu wi¢zi emocjonalnej pomiedzy rodzica-
mi i dzieckiem, rozpoznawaniu zachowan i utrwalaniu wlasciwych
reakcji na te zachowania. Ponadto specjalisci udzielajg instruktazu
i porad oraz prowadzg konsultacje w zakresie pracy z dzieckiem.
Pomagaja w przystosowaniu warunkéw w srodowisku domowym
do jego potrzeb oraz w pozyskaniu i wykorzystaniu odpowiednich
srodkéw dydaktycznych i niezbgdnego sprzetu.

Ponizej przedstawiono indywidualny program pracy terapeu-
tycznej z dzieckiem czteroletnim z deficytami rozwojowymi rea-
lizowany w poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz zaprezen-
towano rezultaty dwuletnich oddzialywan zespolu specjalistéw:
psychologa, pedagoga i logopedy, ze szczegélnym zwrdéceniem
uwagi na pracg terapeutyczng pedagoga.
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Diagnoza

Czteroletni Adas jest dzieckiem o zaburzonym rozwoju — ma
opézniong mowe, mieszane deficyty rozwojowe oraz cechy auty-
zmu. Od okresu wezesnego dzieciristwa rozwijal si¢ nieharmonijnie.
Opéznione jest takze jego myslenie stowno-pojeciowe. Chlopiec
jest nieco mniej samodzielny od réwiesnikéw w zakresie wykony-
wania czynno$ci samoobstugowych. W zwigzku z tym powinien
by¢ objety wezesnym wspomaganiem rozwoju. Przedstawiona po-
nizej diagnoza funkcjonalna Adasia uzasadnia potrzebe objecia go
oddzialywaniami logopedycznymi oraz psychopedagogicznymi.
Praca z rodzicami zwigkszy efektywnos¢ tych oddziatywar, a tak-
ze wplynie pozytywnie na rozwéj spoleczno-emocjonalny dziecka.
Adas porusza si¢ samodzielnie. W zakresie sprawnosci manualnej:
odwzorowuje linie proste poziome i pionowe, rysuje kétka, pro-
buje rysowaé znane mu obiekty typu: dom, samochéd (widoczny
jest nieprawidlowy chwyt kredki), buduje z klockéw wieze, pociagi,
domki, mostki, postuguje si¢ tyzka i widelcem. Dobrze rozwinie-
te jest rozumienie sléw, zdan i zwrotéw. Adas rozumie wigkszosé
kierowanych do niego poleceni. Potrafi wskaza¢ na obrazku osoby
wykonujace okreslone czynnosci. Rzadko si¢ komunikuje (pojawia
si¢ znieksztalcone powtarzanie sylab, stéw), denerwuje si¢ (krzyczy,
piszczy), gdy mama go nie rozumie. Czasem zlosci si¢ tez bez wy-
raznego powodu.

Chlopiec radzi sobie z poréwnywaniem przedmiotéw i koloréw,
potrafi ustrukturalizowa¢ material pod wzgledem ksztaltu i kolo-
ru. Trudno ocenié, czy poréwnywanie ksztaltéw i wielkosci jest za
trudne, poniewaz Adas nie zawsze podejmuje proponowane zada-
nia. Wykonuje takie, ktére mu odpowiadaja. Jego ulubionymi zaba-
wami i zajeciami sa: zabawa samochodami, malowanie, rysowanie.
Od roku Adas uczeszcza do przedszkola. Przewaznie bawi si¢ sam,
gdyz kontakt z dzie¢mi jest utrudniony ze wzgledu na trudnosci
w porozumiewaniu si¢. Chlopiec jest pogodny, stale usmiechnigty,
nawigzuje kontakt wzrokowy. Czasami prezentuje zachowania ste-
reotypowe (machanie r¢kami).
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Formy pomocy i wsparcia udzielanych dziecku i rodzinie

W zwigzku z powyzsza diagnoza dziecko wymaga wielospecjali-

stycznej, kompleksowej stymulacji rozwoju psychoruchowego w za-
kresie rozwoju motoryki matej, mowy i jezyka, zdolnosci poznawczych,
rozwoju emocjonalnego i spolecznego, zwickszania umiej¢tnosci sa-
moobstugi. Zaleconymi formami pomocy i wsparcia sg:

opieka logopedyczna;

oddziatywania psychopedagogiczne: stosowanie zabaw, ¢wiczen
i zadan majacych na celu rozwijanie myslenia i mowy, umiejetno-
$ci komunikowania si¢ z otoczeniem w sposéb werbalny i poza-
werbalny, doskonalenie sprawnosci manualnej i grafomotorycz-
nej, zwickszanie samodzielnosci;

pomoc dla rodzicéw w formie instruktazu, konsultacji, wsparcie
w ksztaltowaniu pozadanych zachowari i postaw wobec dziecka,
wlasciwej stymulacji rozwoju emocjonalno-spolecznego.

W skiad zespolu specjalistéw wchodza:

dyrektor poradni, koordynator zespotu,

psycholog,

pedagog — terapeuta,

logopeda.

Indywidualny program wczesnego wspomagania
rozwoju dziecka

Cel ogélny: Stymulacja rozwoju psychoruchowego dziecka

Cele szczegélowe:

ksztaltowanie kompetencji zmystowych, motorycznych, interak-
cyjnych, intelektualnych, emocjonalnych;

rozwijanie sprawnosci grafomotorycznej i koordynacji wzroko-
wo-ruchowej;

wykonywanie ¢wiczen rozwijajacych percepcje wzrokows, stu-
chowg, koordynacje wzrokowo-ruchows;

stymulowanie rozwoju rozumienia i nadawania wypowiedzi stownych;
wsparcie rodzicéw w wychowaniu dziecka, pomoc we wlasciwym
postepowaniu, w rozwijaniu jego kompetencji spoteczno-emocjo-
nalnych, samodzielnosci;

poszerzanie repertuaru zabaw.
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TreSci programowe

Formy realizacji

Sprawdzenie

cepcji wzrokowej

dtug wzoru, np. koto do
kota. Wodzenie palcem po
planszy z rzedami matych
obrazkéw — utrzymanie
palca w jednym rzedzie.

Lp- Zadania (przyktadowe ¢wiczenia) efektéw terapii

1. |Diagnoza dziecka |Wywiad (rodzice iinne Opis funkcjonowania
osoby z rodziny), obser- | dziecka. Diagnoza po-
wacja, proby eksperymen- | rbwnawcza.
talne i testowe.

2. | Usprawnianie Masaze bierne aparatu Zajecia beda na bieza-
funkcjonowania mowy (policzki, wargi, co zapisywane w Karcie
narzaddw artyku- |dzigsta i jezyk). Zabawy ¢wiczen logopedycz-
lacyjnych oddechowe. nych.

3. |Trening imitagji Nasladowanie prostych Zajecia beda na biezaco
ruchéw z uzyciem i bez zapisywane w Karcie ¢wi-
uzycia przedmiotow, nasla- | czen logopedycznych.
dowanie dzwiekéw mowy.

4. | Ksztattowanie Nauka czesci ciata po- Przy opisie przebiegu
Swiadomosci whas- | przez zabawy paluszkowe, | zaje¢ odnotowywane
nego ciata rymowanki i $piewane beda wszystkie osiag-

wierszyki, masaze réznych | niecia, a takze wystepu-
czesci ciata. jace trudnosci w reali-
zacji éwiczen.

5. | Rozwijanie stuchu | Cwiczenia i umiejetnoéci | Pod koniec kazdego
(stuchu fizycznego | réznicowania roku szkolnego prze-

i fonetycznego) i rozpoznawania prowadzona zastanie
dzwiekow (gtosy zwierzat, | opisowa ocena osigg-
pojazddw, otoczenia, nie¢ rozwojowych oraz
ludzkie). utrzymujacych sie

u dziecka deficytéw.

6. | Cwiczenia Cwiczenia w rozumieniu | Treé¢ zajec i uwagi
w komunikowaniu | polecen, sytuacji beda na biezgco zapi-
sie z otoczeniem | i reagowaniu sywane w karcie pracy.
(doskonalenie odpowiednim
rozumienia mowy | wykonywaniem polecenia
i zachecanie do (gesty wsparte dzwiekiem,
postugiwania sie | prostym wyrazem).
mowa) Zachecanie do wypowia-

dania prostych wyrazow.
7. | Usprawnianie per- | Dobieranie obrazkdéw we- | Tresé zajec i uwagi

beda na biezaco zapi-
sywane w karcie pracy.
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Formy realizacji

Sprawdzenie

(co 3-4 miesigce) —
wymiana informadgji,
wprowadzanie ko-
rekt do programu

tu do spraw wczesnego
wspomagania rozwoju.

Lp. Zadania (przyktadowe ¢wiczenia) efektow terapii
8. |Rozwijanie koor- | Odstuchiwanie i roz- Tres¢ zajec i uwagi
dynacji wzrokowo- | poznawanie dzwiekdéw beda na biezgco zapi-
-stuchowej z otoczenia. Kojarzenie sywane w karcie pracy.
dzwieku z obrazkiem,
szeptanie do ucha przez
papierowa tube, tapanie
i rzucanie pitki, machanie
choragiewka itd.
9. |Rozwijanie spraw- | Malowanki, wydzieranki, |Zmiany w zachowaniu
nosci manualnej | wycinanki, lepienie z pla- | dziecka odnotowane
i grafomotorycz- | steliny. Puzzle, mozaiki, w karcie pracy.
nej oraz koordyna- | uktadanki. Zabawy na
¢ji wzrokowo- bazie ruchu rozwijajacego
-ruchowej V. Sherborne.
10. |Ksztattowanie Zabawa w ,tapki”, stu-
orientacji rucho- | kanie z zachowaniem
wo-przestrzennej | kierunku, toczenie pitki
do celu.
11. | Wygaszanie nie- | Odwracanie uwagi, na-
prawidtowych gradzanie wtasciwych
reakgji dziecka zachowan.
12. | Praca z rodzicami | Rozmowy wspierajace, Biezaca ocena rodzicow
i rodzing dziecka | porady wychowawcze, i rodziny dziecka.
wymiana informacji,
instruktaz.
13. | Spotkania zespotu | Koordynacja prac zespo- | Sprawozdanie ze

spotkania zespotu.

Indywidualny program wczesnego wspomagania roz-
woju (czes¢ pedagogiczna)

Cel ogdlny: Stymulacja rozwoju psychoruchowego dziecka
Cele szczegdlowe:

* rozwijanie zainteresowari poznawczych w réznych sytuacjach zy-
cia codziennego (zachg¢canie do stawiania pytar i szukania na nie
odpowiedzi);
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* wzbogacanie zasobu stéw (pojec) i wiedzy o samym sobie oraz
o blizszym i dalszym otoczeniu przyrodniczo-spolecznym;

* rozwijanie percepcji stuchowej (rozumienie polecen, stuchanie ze
zrozumieniem opowiadar, wierszykéw, ¢éwiczenia rytmiczne itp.);

* rozwijanie sprawnosci manualnej i grafomotorycznej;

* rozwijanie poje¢ matematycznych w odniesieniu do praktycznych
sytuacji;

* wsparcie rodzicéw we wlasciwym postgpowaniu z dzieckiem.

Czas trwania:

2 godziny w miesigcu

Metody:
gléwnie oparte na praktycznym dziataniu dziecka i metodzie zabawy,
z elementami metod: W. Sherborne, Dobrego Startu, M. Frostig, ki-
nezjologii edukacyjnej, edukacyjnych programéw komputerowych itp.

Indywidualny program wczesnego wspomagania
rozwoju (czes¢ pedagogiczna) i efekty jego rocznej
realizacji

Zadania Formy realizacji Efekty terapii po rocznej
pracy terapeutycznej
Rozwijanie per- Rozumienie polecen i stucha- | Lepsze rozumienie polecen,
cepcji stuchowej | nych tekstow, dos¢ dobra analiza i synteza
« odtwarzanie struktur ryt- | jednosylabowych stéw. Uni-
micznych, ka ¢wiczen rytmicznych, nie
« C¢wiczenia stuchu lubi — nie stucha tekstu. (Na-
fonematycznego, dal intensywnie rozwijac).
« C¢wiczenie pamieci
stuchowej.
Rozwijanie per- Rozpoznawanie i nazywanie | Rozpoznaje i nazywa przed-
cepcji wzrokowej | przedmiotdéw codziennego mioty, ale wykazuje trudnosci
uzytku, owocow, warzyw itp., |z klasyfikowaniem, dos¢ do-
¢wiczenia analizy, syntezy, brze radzi sobie z uktadaniem
spostrzegawczosci i pamieci | puzzli, uktadanek. Ma trudno-
wzrokowej na materiale Sci z wyszukiwaniem rdznic,
obrazkowym, geometrycznym | zna niektore litery, prébuje
i literopodobnym (puzzle, pisa¢ wyrazy. (Nadal rozwijac).
mozaiki itp.)
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Zadania

Formy realizacji

Efekty terapii po rocznej
pracy terapeutycznej

Rozwijanie spraw-
nosci manualnej

i koordynacji wzro-
kowo-ruchowej

Rozwijanie orien-
tacji przestrzennej
i orientagji w czasie

Rozwijanie pojec
matematycznych

Poszerzanie
zakresu wiedzy
o blizszym i dal-
szym otoczeniu
przyrodniczo-
-spotecznym

Wspotpraca
Z rodzicami

Gry i zabawy zrecznosciowe,
ogdlnorozwojowe — motoryka
duza i mata (kregle, zabawy

z pitka, ¢wiczenia rbwnowaz-
ne itp.),

zabawy manipulacyjne (ukta-
danie klockéw, dobieranki,
uzupetnianki itp.),
réznorodne techniki plastycz-
ne (malowanie, rysowanie,
stemplowanie itp.).

Cwiczenia w ksztattowaniu
schematu wtasnego

ciata, ¢wiczenia

w réznicowaniu i okreslaniu
przedmiotdéw w przestrzeni

i na ptaszczyznie,

okreslanie czasoprzestrzeni:
pory roku, dzien — noc, dzisiaj,
jutro, wezoraj itp.

Cwiczenia w przeliczaniu
przedmiotéw, porownywaniu
zbioréw (mniej, wiecej, tyle
samo, ksztattow, kolordw itp.),
klasyfikowaniu i uogoélnianiu
(na konkretach).

Opowiadania, historyjki,
ksigzki, obrazki, uktadanki itp.

Porady wychowawcze, in-
struktaz, rozmowy wspieraja-
ce, wymiana informagji.

Duza ostrozno$¢ w wykony-
waniu ¢wiczen ruchowych
(drabinka, rownowaznia), staba
ogdlna koordynacja ruchowa.
Brak spontanicznosci w ukta-
daniu klockéw, chetnie bawi
sie samochodami, duzo lepsza
sprawnos¢ manualna (chetnie
koloruje obrazki w szybkim
tempie, ale mato doktadnie,
lubi malowac farbami), nie-
zbyt chetnie rysuje szlaczki
literopodobne, postuguje sie
nozyczkami, ale brak doktad-
nosci, unika zabaw z plasteling.
(Nadal intensywnie rozwijac).

Zna i nazywa czesci ciata. Ro-
zumie, cho¢ myli, podstawowe
pojecia: na, pod, obok, nie
rozumie: poje¢ czasowych dzi-
siaj, jutro, lewa, prawa, blizej
dalej, rozpoznaje pory roku
(lato, zima). (Nadal ¢wiczyc).

Potrafi przelicza¢ przedmioty,
liczy do 10 (probuje zapisywac
te cyfry, zna znaki matematycz-
ne), nie rozumie poje¢ mniej,
wiecej, myli nazwy figur geo-
metrycznych. (Nadal rozwijac).

Trudno stwierdzi¢ poziom
wiedzy, gdyz nie odpowiada
na pytania, nie stawia pytan.
Nie lubi — nie stucha bajek,
historyjek. Zna podstawowe
wiadomosci o sobie i rodzi-
nie (imiona, role itp.) (Inten-
sywnie poszerza¢ wiedze).

Rodzice zaangazowani w proces
stymulagji ogdlnego rozwoju
dziecka, cho¢ w II pdtroczu
mniejszy kontakt z nimi; Adasia
na zajecia przywozi dziadek,
babcia, niekiedy tata.
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Whnioski po rocznej pracy terapeutycznej do realizacji
w kolejnym roku

Nalezy:

* intensywnie rozwija¢: funkcje percepcyjno-motoryczne i ich
koordynacje, a w szczegélnoscei percepcje stuchows (stuchanie
ze zrozumieniem opowiadan, wierszykéw, dokonywanie anali-
zy 1 syntezy gloskowo-sylabowo-stownej), sprawno$¢ manualng
i grafomotoryczna (lepienie, wycinanie, rysowanie szlaczkéw li-
teropodobnych itp.);

* prowadzi¢ ¢wiczenia przygotowujace do nauki czytania, pisania
i liczenia;

* wzbogacaé zasob stéw (pojec) i wiedzy o samym sobie oraz o bliz-
szym i dalszym otoczeniu przyrodniczo-spolecznym (czytanie
ksigzeczek, komentowanie czynnosci dnia codziennego, opowia-
danie o zjawiskach przyrodniczych — nazywanie ich);

* rozwija¢ umiejetnosci matematyczne w odniesieniu do praktycz-
nych sytuacji, opierajac si¢ na konkretach (operacje matematycz-
ne przy uzyciu przedmiotéw, symboli na obrazkach itp.);

* wielokrotnie i systematycznie utrwala¢ opanowywane wiadomo-
$ci 1 umiejetnosci;

* rozwija¢ umiej¢tno$¢ komunikowania si¢ z otoczeniem;

* rozwija¢ i doskonali¢ czynnosci samoobstugowe (gléwnie
w domu).

Efekty podjetych dwuletnich oddziatywan terapeutycznych

Szescioletni Adam w kontakcie jest pogodny, w sytuacji zadanio-
wej — zainteresowany, do$¢ chetnie pracuje. Niekiedy zauwaza si¢
trudnosci z koncentracjg uwagi. W nowych sytuacjach czesto wymaga
dodatkowych wyjasnieri i ukierunkowania. Rozumie proste polece-
nia, trudnosci nastreczaja mu polecenia ztoZone. Poprawnie nazywa:
przedmioty codziennego uzytku, owoce, warzywa, zwierzeta, kolory.
Rozréznia i prawidlowo okresla pory roku. Zna nazwy niektérych
zawodow oraz pojecia okreslajace stosunki przestrzenne (nad, pod,
na itp.). Do$¢ dobrze radzi sobie z ukladaniem puzzli. Chlopiec
najczesciej wypowiada si¢ prostymi zdaniami. Zadaje pytania. Po-
prawnie uktada proste historyki obrazkowe. Ma trudnosci z rozwig-



