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Wstep

Podstawowa wlasciwoscig istot zywych jest ich aktywnosc.
Dzigki niej organizmy moga zaspokajaé swoje potrzeby, komuni-
kowac si¢ z otoczeniem, dziata¢ w celu realizacji swoich planow
blizszych lub bardziej odleglych. Rowniez czltowiek jako istota
zywa przejawia wiele roznorodnych form aktywnosci. Bieganie,
malowanie, rozpalanie ognia, ale takze powtarzanie pewnych
czynnosci, udziat w zajeciach np. wyktadach i ¢wiczeniach, prze-
twarzanie réznych informacji — wszystkie te czynnosci mieszcza
sie w dzisiejszych definicjach aktywnosci. Pokazuja rowniez, ze
na aktywnosc skfada sie zaréwno dzialanie jak i myslenie.

Wiedza z zakresu aktywnosci, réznych jej rodzajow, a zwlasz-
cza sposobow jej wywolywania, podtrzymywania i modyfikowa-
nia ma dla nauczyciela pierwszorzedne znaczenie. Dzieje sie tak
dlatego, iz w szkole przyjaznej dla ucznia, to nauczyciel jest osoba
odpowiedzialng za wspieranie aktywnosci edukacyjnej uczniow.
Wspdtczesna szkola przezywa gleboka przemiane, w ktdrej na-
uczyciel nie jest jedyna osoba — ekspertem w danej dziedzinie
wiedzy. Nie musi wiedzie¢ wszystkiego i ma prawo przyznac
sie do wlasnej niewiedzy. Jednak w dalszym ciagu jest osoba
kierujaca, koordynujaca i organizujaca proces nauczania i ucze-
nia sie. W centrum jego zainteresowan powinna zatem znalez¢
sie aktywnos¢ ucznia. Bowiem o efektach nauczycielskiej pracy
w duzej mierze beda decydowali sami uczniowie, ich zapat i che¢
wspolpracy, to w jakim stopniu beda chcieli wspotuczestniczy¢
w lekcji. Powyzsze stwierdzenia odnosza si¢ rOwniez do procesu
edukacyjnego, jaki przebiega w uczelniach wyzszych. Aktywny
student, zainteresowany materiatem omawianym podczas zaje¢,
angazujacy si¢ w proponowane przez nauczyciela akademickiego
¢wiczenia jest dla pracownikéw dydaktycznych skarbem, o ktory
nalezy zabiegac i dbac¢. Z grupa pelnych inwengji studentéw fa-
twiej sie nam pracuje, mozemy wiecej osiagna¢, nastepuje lepsze
zrozumienie omawianych zagadnien. A sami studenci wskazuja,
ze zajecia ktore nie sa im obojetne, wywoluja u nich emocjonalne,
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ale takze intelektualne zaangazowanie pozostaja dtuzej w pamie-
ci. Jak zatem nauczyciel akademicki powinien prowadzi¢ zajecia?
Jak dziata¢, aby w toku zaje¢ miec jak najwiecej wspomnianych
wyzej skarbéw? Udzielenie odpowiedzi na te pytania nie jest fa-
twe ani jednoznaczne.

Problemy dydaktyki szkoly wyzszej w czasach terazniejszych
zostaly niejako zepchniete na margines spraw dotyczacych pro-
cesu ksztalcenia. Literatura z tego zakresu, a w szczegdlnosci
dotyczaca roznorodnych metod nauczania jest praktycznie nie-
obecna na rynku wydawniczym. W 1991 roku zakonczono wy-
dawanie kwartalnika , Dydaktyka Szkoty WyzZszej”, a nieco pozniej
miesiecznika , Zycie Szkoty Wyzszej”. Obecnie ukazuije sie jeszcze
w nieregularnych odstepach czasu, wydawana przez Uniwersy-
tet Szczecinski , Pedagogika Szkoty Wyzszej”. Swoja tematyka obej-
muje ona m.in. problematyke zwiazang z procesem ksztalcenia,
ewaluacje poszczegdlnych zaje¢ prowadzonych przez nauczy-
cieli akademickich, interakcje zachodzace pomiedzy nauczycie-
lami a studentami, opinie i postulaty badanej mtodziezy.

Nalezaloby w tym miejscu jeszcze nadmieni¢ o kilku pozy-
gjach ksigzkowych, ktore ukazaly sie w latach 70-tych i 80-tych
ubieglego stulecia. Do najbardziej popularnych i powszechnie
znanych nalezy zaliczy¢ publikacje W. Okonia Elementy dydaktyki
szkoly wyzszej. Autor porusza w niej kwestie dotyczace: dydaktyki
ogolnej w poréwnaniu z dydaktyka szkolty wyzszej, procesu dy-
daktycznego w uczelni ze szczegélnym uwzglednieniem celéw
ksztatcenia, metod, form i srodkéw nauczania, a takze podrecz-
nika w ksztalceniu wyzszym, praktyk studenckich, sprawdzania
postepow w nauce i prac magisterskich. Rownolegle z propozycja
W. Okonia, a takze po jej wydaniu ukazuja si¢ inne prace takich
autorow jak: H. Smarzynski, J. Pétturzycki, T. Lewowicki, B. Hy-
dzik, L. Leja, Z. Kietlinska, J. Bogusz, K. Kruszewski. Na szczegol-
na uwage, moim zdaniem, zastuguja ksiazki K. Kruszewskiego.
Pierwsza z nich Wykfad w szkole wyzszej zawiera wyniki badan
z uwzglednieniem takich elementéw wyktadu jak: frekwencja
i warunki zewnetrzne, najpopularniejsze cechy wykladu oraz
jego skutecznos¢, tres¢ i srodki nauczania, aktywizowanie stu-
dentow podczas wykltadu, poziom wykltadu i poziom stuchaczy,
a takze osoba wyktadowcy. Druga propozycja K. Kruszewskie-
go, Ksztalcenie w szkole wyzszej, stanowi praktyczny podrecznik
umiejetnosci dydaktycznych. Szczegolnie rozdziat Ii I zawiera-
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ja informacje dotyczace wykltadu z punktu widzenia studentow
i samego nauczyciela. Warto si¢ z nimi zapozna¢, aby zdawac
sobie sprawe z tego, w jaki sposdb wykladac (sposob moéwienia
i zachowania, konstrukcja i dobor tresci wykladu, wykorzystanie
srodkoéw dydaktycznych), jak zmienia si¢ stopien koncentracji
i uwagi studentow podczas stuchania wyktadu, jaki wptyw na
udziatl studentow w wykladzie ma ich wprawa i przygotowanie
do stuchania wypowiedzi nauczyciela a takze ich samopoczucie
oraz emocjonalny stosunek do tresci i samego wykladowcy.

Wspominani wyzej autorzy oferuja bardzo obszerng wiedze
z zakresu dydaktyki szkoly wyzszej i nie tylko. Nie pragnac
umniejszy¢ ich znaczenia i wagi w rozwoju szkolnictwa wyzsze-
go nalezy jednak zaznaczy¢, iz od ukazania sie ich wybitnych
prac mineto ponad 30 lat. Dydaktyka jak kazda dyscyplina nauki
nie stoi w miejscu, lecz dynamicznie si¢ rozwija oferujac coraz
to nowsze koncepgje i sposoby nauczania. W zwigzku z powyz-
szym omawiane publikacje nie moga obejmowac swoja trescia
najnowszych zagadnien i problemoéw dydaktyki szkolnictwa
wyzszego (np. wykorzystanie komputeréw w nauczaniu), a brak
nastepcow i kontynuatoréw zainteresowanych szerzeniem tych
tresci przyczynil si¢ do powstania pewnej informacyjnej pustki
z zakresu nauczania akademickiego.

Dostrzegltam zatem mozliwos$¢ uzupelnienia wiedzy na te-
mat realizowania procesu dydaktycznego w uczelni wyzszej.
Staratam si¢ poznac¢ opinie dotyczace zaje¢ dydaktycznych ofe-
rowanych przez jedng ze szkét wyzszych z perspektywy dwoch
grup — studentow i nauczycieli akademickich. Wielu pedagogdéw
proponuje roznorodne sposoby aktywizowania dzieci i mlodzie-
zy, gléwnie poprzez zastosowanie tzw. metod aktywizujacych.
Cztowiek dorosly zostaje pominiety w tych propozycjach, by¢
moze ze wzgledu na swa dojrzalosé i wiekszy stopien koncentra-
¢ji uwagi. Niemniej jednak i on zastuguje na uwage nauczycieli,
ktérzy powinni posig$¢ umiejetnos¢ zainteresowania i zacieka-
wienia tresciami przekazywanymi podczas wyktadow i ¢wiczen.

Podstawowym celem prezentowanej publikacji jest przed-
stawienie zagadnient dotyczacych dziataii aktywizujacych, jakie
podejmuja w swojej pracy nauczyciele akademiccy. Obserwo-
watam zatem zachowania, postawy, reakcje podejmowane przez
grono pedagogiczne uczelni zmierzajace do podniesienia zainte-
resowania i zaciekawienia prowadzonymi zajgeciami u mtodzie-



12 WSTEP

zy akademickiej. Datam takze mozliwos¢ pisemnego wypowie-
dzenia si¢ samej miodziezy na temat zaje¢ prowadzonych przez
poszczegdlnych pracownikow dydaktycznych uczelni.

Rozdziat pierwszy zawiera analize literatury pedagogicznej
traktujacej o procesie nauczania akademickiego. Obejmuje ona
opracowania pozycji zwartych jak i artykutow, ktérych tresc¢
zwiazana jest z tematyka pracy. W rozdziale tym wyjasniam
takze znaczenie podstawowych poje¢: metoda nauczania, ak-
tywnos¢ i aktywizacja.

Podstawowe zagadnienia metodologiczne pracy stanowia
tre$¢ drugiego rozdziatu. Ukazuje on cel pracy, problemy ba-
dawcze, charakterystyke wykorzystanych metod, technik i na-
rzadzi badawczych, a takze teren, organizacje i przebieg badan.

Kolejne rozdzialy maja charakter empiryczny. Prezentacja
wynikéw ankiety skierowanej do mlodziezy akademickiej sta-
nowi przewodnig tre$¢ rozdziatu trzeciego. Studenci oceniali
wyklady i éwiczenia pod katem wlasnej aktywnosci, ale takze
komentowali sposob prowadzenia zaje¢ przez pracownikow dy-
daktycznych.

Ostatni, czwarty rozdzial koncentruje si¢ na zagadnieniach
dotyczacych sposobdw, jakie stosuja nauczyciele akademiccy
podczas zaje¢ w celu zaktywizowania uczestniczacych w nich
studentow. Ukazuje on elementy niezalezne od nauczyciela aka-
demickiego, jak np. warunki zewnetrzne wykladow i ¢wiczen
oraz te czynnosci, na ktdre ma on wplyw —jego wlasna postawa
wzgledem przekazywanych tresci oraz studentow, sposob pre-
zentacji materiatu zaje¢, a takze zaangazowanie mlodziezy aka-
demickiej podczas wyktadow i ¢wiczen.

Zakoniczenie stanowi podsumowanie caloksztaltu moich
rozwazan dotyczacych procesu nauczania w szkole wyzszej,
a w szczegOlnosci aktywnosci studentow oraz dziatan aktywizu-
jacych podejmowanych przez nauczycieli akademickich. Zawie-
ra ono wnioski z badan oraz postulaty odnoszace si¢ do wykfa-
dow, ¢wiczen oraz osoby nauczyciela akademickiego. Obejmuje
takze sugestie dotyczace mtodszych pracownikéw dydaktycz-
nych — asystentow, ktore moga okazac si¢ pomoce w ich pracy
ze studentami.





